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LATECHNOLOGIE aL’'ECOLE
Ala recherche du mondede latechniquea I’ école

Jod LEBEAUME - Jean-LouisMARTINAND

[. INTRODUCTION

Letitre de cet exposé présente une ambiguité car «latechnologie» n’'existe pas al’ école mémesi dle est identifiée dans les
éoreuves de concours (s ences physiques et technol ogi€) et dans|af ormation des professeurs des écoles en France. En effet, le
plan d’études de 1995 désignedes ensembles qui, pour lestrois cycles del’ école maternel le et  émentaire, sont respectivement
«découvrir lemonde», «découvertedu monde» et «sd ences et technol ogie». Ces désignations signdent laprogressivediff éren-
cdaion disciplinaire qui sopéreau fil de la scolaité obligatoire. Elle conduit pour le collége aune identification nettement
marquée de «latechnologie» par un ensegnant e des locaux spécidisés dors que «sciences e technol ogie» ne se décompose
pasaucyde Il en «sciences» et «technol ogie».

Mad gré cette ambiguité qui révéle les différences rédles entre les disciplines de formation & les disciplines d' ense gnement,
I’ exposé souhaite examiner «le mondede latechnique» al’école, ¢ est adire dansle contexte d'instruction scolaire. Existent en
effet, un environnement technique, des objets techniques, une«natureartificielle», des artef acts, des métiers e des rol es soci ax
dans le monde qui est a découvrir par les enfants de moins dedouze ans.

Cet examen ne peut faire abstraction du relatif silence qui concerne actud lement «le monde de latechnique». Silence quel’on
peut percevoir dans|es revues pédagogiques pour les maitres: par exemple LeJournal des | nstituteursn’ouvre plus ses pagesa
ces activités depuis quel ques années. Question d’ offre ? Question dedemande ? Silence ou indifférence comme |e manifestent
guel ques manud s dont |es titres ne mentionnent que «Sdiences». Silence égdement présent dans les discours de La maina la
patequi sous préexted’ un «Hands On», d’un enseignement concret, sembleprivilégier I’ goproche d'investigation sdentifique.
Peut-&re silence institutionnd égdement. Il est sir que le silence dans une époque de communication est un indicateur dela
fable vdeur d'un td enseignement. Toutef oislesilence présente I’avantage de nen rien dire, ni enbien, ni en ma ! Cesilence
n'interdit pas cependant aque ques pionniersd’innover et d’'impul ser desinitiatives | ocd es commecette compétition devéhicu-
lesdevant parcourir le trajet le plus grand?.

Pour cet examen, est proposé un regard comparé, d’une part histori que pour explorer au fil dutempslagenésede cette «techno-
logie», d autre part géographique au regard des expériences &rangéres, européennes plus particuliérement.

. HIER, AUJOURD'HUI

a) entreles activitésmanuedleset I'ével scientifique

Si la«technologie» appardit dans les textes officds a partir de 1985, dle prend naissance antérieurement dans les activités
d'éveil. Au milieu des années 1970, larecherche sur les activités d'éveil scientifique qui tend a promouvoir un ense gnement
différent des «legons de choses» & des «legons d' observation», s'intéresse aux objets techniques. Emergent ansi des proposi-
tions pour «l’initiation physique et technol ogique»2 Pardldement, les activités manudles éducatives, en rdaion avec lamise
en place de I’Education Manudle et Technique au college, s'intéressent ala formation technique, citée dans les instructions
officidles de 1980 pour le cours moyen.

En 1984, comme lementionnent lestravaux d' un stage® chargé de proposer les contenus de «I’ éducation ou I’ initiation scienti-
fique & technique al’ école», latechnologieprivilégiel’ approchede réalisaion. L' éducation technol ogi que se situeal ors entre
I’éducation scientifique et |’ éducation manudle?,

] finalités éducation scientifique éducation technologique éducation manuelle
démarches
A investigation obj. spec. ob_] - Spes obj. spéc. obj. spéc.
Physique Biologie
de réalisation Technologie ) divités | menules

* cf. «Des inventeursen herbe». B.O. 34, 2328-2329. (2 oct. 1997).
2yoir INRP. (1975). Activitésd’ éveil scientifiquesa I’ école él émentaire. 111 Initiation phys que et technol ogique. Paris INRP. 74.

8 stage organisé par la Direction des Ecoleset I'Inspecti on Général e (MmeSimonin et M Raobillard) du22 au 26 octobre 1984 et du
28au 31 janvier 1985

4 inAvant-ProposdesPremiéres propositionssur I’ éducation ou I'initi ation scientifi que et technique a I’ école, MEN-DE, daté du
310ct.1984, 3p. voir aussi MARTINAND, J.-L. (1987). «Latechnologie al’ école - Problémes et perspectivess. inAGIEM. Actes 2
du60é congrés Toul ouse.47-50.
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b) I'approchede réalisation

Rédiser des objets, utiliser des outils, mettre en forme des maériaux... sintégrent a I’ éducaion technologique lorsque ces
activités se distinguent de simples exercices gestuds, c'est adire lorsgu’elles offrent des occasions de réflexion sur et pour
I'action.

Toutefoisil faut noter que I’ goproche de réalisation s'inscrit dans un débat archaiquede I’ écoleprimaire, signa é ases origines
par ledilemme entrel’école et I'atdier. Letraval manud, au-dela de ses intentions de formation morae, souhaitait en 1887
faire découvrir les objetsfabriqués. Mais de 1892 a 1923 il est masqué. Les instructions de 1923 supposent méme qu’ «il sera
d’autant plus en honneur qu'il porteramoins ombrageaux autres disciplines»® ! Confondues dans |’ ense gnement des sciences,
| es choses techniques disparai ssent et, n’ é&ant que des supports pédagogi ques, sont dénaturées. L' gpoprochede rédisation qui se
maintient danslestravaux manue sissus des activités dirigées n’ est encouragée par aucun texteofficid de 1938 & 1970. Par un
glissement vers|’ éducation artistique, | es activités deréalisation des années 1970 sont essentid lement guidées par I’ expression
créatrice e le «do it yoursdf «de I’épogue ainsi que par 1a pédagogie concréte ou le «learning by doing» qui supportent de
nouve les activités encouragées par le marché des éditeurs scolaires.

L’ gpproche de réalisation qui nepeut &re disjointede |’ approche d'investigation pose égd ement des questions sur I’ utilisation
des matériaux susceptibles de déve opper «une pensée de bricoleurs» ou bien sur la construction de maquettes avec des maté
ridsmodulaires. Ces questionstraversent |es débats sur I’ éducation technol ogiqueprivil égiant des activités physico-technol o-
giques ou bien des activités manud | es-technol ogi ques voire techni co-technol ogi ques que défendent respectivement | es profes-
seurs de physique et d'activités manuelles enseignant dors dans |es écoles normdes.

¢) de nouveleschoses pour de nouveleslecons

Dans cettefiliaion des enseignements, e mot technologie se fixe au début des années 1980 dans le courant impulsé par la
COPRET qui dabore ladisciplinescolaire pour le college Activitésde rédisation ou d’ investigation, les activités technol ogi-
gues se nourrissent d ors des versions précédentesinspirées par I’ évell esthétiqueet |’ éveil scientifique En 1985, | es program-
mes de «Sciences & Technol ogie» introduisent de nouveaux objets & de nouveaux domaines, en paticulier I'informatique e
I'dectronique. Mais dix ans plustard, laréalité des pratiques scolaires conduit la Direction des Ecoles a proposer un nouvesu
programme, dlégé Cetteversion considérée commeun programmeminima obligatoirement misen cauvrepour tousles éléves
est cdleaujourd hui en vigueur, masrarement miseen cauvre dansles dasses. Des actions d’ encouragement sont lancées par
[eministéreau début des années 1990 avec I’ intention de promouvoir danslaformation des nouveaux professeurs des écoles et
dans les dasses, des pratiques de découverte du monde technique.

Appaait ansi une existence réd|e difficile de ces pratiques d' ense gnement, obligaoires maispeu valorisées al’école

1. 1ClI ET AILLEURS

a) panorama et tendances

L’examen d’ exemples de | egons i dentifiées par leurs auteurs comme participant al’ éducation technologiqueal’ écoleprimaire
révele une trés grande diversité des formes scolares®. Bien évidemment cette diversité est liée aux contextes économiques et
culturds des pays dans lesquels ils sont déve oppés. Mdgré les diverses organisations des systémes scolaires, ces exemples
peuvent ére rassembl és dans|e tableau suivant :

CP (7 ans) CE (89 ans) CM (10-11 ans)
Tchécos] gvadie - réalisation d'un personnage
Belgique - découverte du travail dufil defer |- création-rédisationd’ objetsusuds | - brasure du fil de fer
& d objetsdécoratifs
Allemagne - utilisation dejeux de construction |- construction en Lego d'un signd | - démontage d’'une pompe a véo
- conception & réalisaion d'un néces-| dechemindefer (leviers) e éude d'unevdve
saire a couture - jouets a mécanismes en bois
Hongrie - réglisaiond’'unemason entere | - lit de poupée en bois pyrogravé | - dessin technique - agriculture
Pays-Bas - construction d' une chase en papier| - piles-ampoul es
enroulé
Pologne -activitésculinares - rédisaion du radeau deRobinson | - traval du bois
- réalisation avec des marrons - circuits électriques
Portuga - conception et rédisation de cartes| - réalisation d’ unemaguettedepont | - éclairage de sécurité (Fisher
i mprimées hydraulique, d’ éolienne Technik)
Rén. Slovague | - rédisaion d’un sous-verre en carton -réalisation d'un puzzle en bois
Suéde - fabrication de papier - voiture propul sée avec un balon
Royaume Uni | - réalisation du carossede Cendrillon,{ - conception et rédisaion d' un sac 3
devéhicules
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A I’ exception du Royaume Uni ol |’ ensa gnement est identifiédepuis|’institutionndisation de Design & Technol ogy en 1989,
il s'agit généralement, commeen France, d’'un ense gnement indifférencié. Pafois, I’ approchetechnol ogi que nefigurequedans
les champs d’ é&ude de lanatureou des mathématiques (Pays-Bas). Lesintitul és peuvent ére «Etudede I’ environnement physi-
queet maérie» (Portuga) ou «Legons de choses» (Allemagne).

Les exemples contemporains semblent retracer |”histoire des activités manudles, techniques et technologiques en France : les
premi ér es activités suggérées pour les enf ants par Frodel, letravail dufil defer de Sdicis(1886), les jouets de boisde Plicque
(1922), les jeux dectriques de Boekholt (1950), les maguettes de machines de Tavernier et d. (1980). Ils révdent des orienta
tions di stinctes que précisent |es commentaires qui |es accompagnent :

- une orientation vers des travaux domesti ques, versles activités del’ artisana traditionnd, avec éventudlement unedistinction
sdonles garconset lesfilles;

- une orientation fondée sur I'expression et la créativité ur le problem-solving ;

- une orientation fondée sur ladémarche et le design-process ;

- une orientation versles goplications de lascience.

Ces orientations défi nissent quatre grands secteurs dans |esqud s se situent |es conceptions de I’ éducati on technol ogi que.

Travaux domestiques
et artisanaux
Conception | Expression
Réalisation Résolution-probléme
Applications
Science et technoscience

Ladiff érence des conceptionsrel aives a |’ éducati on technol ogique est égal ement mentionnée par P-N. Foster et M.-D.Wright
(1995). Ils repérent trois orientations essentidles pour I'éducation technologique de |’ école démentaire (ESTE), actuellement
dével oppées aux Etas-Unis’ :

Philosophy of ESTE Content Process design Method
Problem solving
Raionde students need to know about| studentsneed transferrable skills | most gudents learn better by
technology to understand their| tothrivein atechnological world | doing
world
Nature of ideal | new knowledge isgained new skillsare gained traditional knowledge skills
outcome are reinforced
Nature of teaching | various; usudly indudng cons-| primarily manipulative and/or | constructive
method(s) truction, lecture, €c. constructive
Examples Peterson (1986) Todd & Hutchinson (1991) Kirkwood (1992)
Sittig (1992)

) specificitésfrancaises

Le silence en France ne permet pas aujourd hui d'identifier des courants de pensée distincts, rdatifs a la découverte ou a
I'initiation technologique. Les spécificités francai ses gpparai ssent seulement dans I’ ouvrage Découverte de la matiere ¢ dela
technique dont | etitre presque provocaeur met I'accent sur lafamiliari sation pretique essentidleal’ école  émentaireainsi que
sur une premi ére é aboration de connai ssances®. Mais|aprincipd e contri bution de cet ouvrage résidedans |asuggestion de deux
régimes de traitement de chague sujet du programme permettant ainsi de le couvrir tout en respectant |es exigences pédagogi-
ques & éducatives.

Sinstructions p. 45

6 cf C. Benson & J. Raat. (1995).

7 remarque : le tableau est partidlement reproduit id.

8J.-L. Matinand. (coord). (1995). 4
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IV.ALARECHERCHE DU MONDE TECHNIQUE aL’'ECOLE

L’ examen a laf ois historique et géogr gphi que indiquelarecherchede construction et destabilisation decet enseignement. A ce
titre, dans de nombreux pays de nouveaux contenus sont en cours de redéfinition ou de mise en oauvre (Begique, Pays-Bas,
Suéde, Hongrie, Pologne) avec en particulier I’ usage des ordinateurs dont I'introduction est signd ée presque patout.
Toutefois, cet examen comparé fait gopar dtretrois questions essentidles : sur lalégitimitédecet enseignement, sur lesréf éren-
ces des contenus e sur les objectifs.

a) larecherchede | &itimité

Danslesdiscoursinternationaux, est mentionnéelatentation depréendre que cetteapproche est une surchar gedes programmes
& que le monde technique n’a de I'intéré que lorsque les enfants sont plusgrands. Est ainsi signa é pour la Be gique que «le
déve oppement de concepts, lacompara son et |adescri ption deméhodes de travail et derésolutions deproblémes, ansi quede
compéences dans|’ usage des matériaux e desoutils nefont pas partie destéchesde |’ écoleprimaire». Cesréservesrappe lent
gueles arguments de | égitimati on doivent &re sans cesse ma ntenus et actudisés, mémesi un enseignement est présent dansle
plan d’é&udes. A titre anecdotique, il convient de mentionner que lors des premiers essais de travail manud al’école d émen-
taire, certains de ses promoteursont ansi goportéla preuve que cet enseignement n’ entrainait ni I’amai gri ssement des enfants
ni d’échecs supplémentares au catificat d'éudes ! Plus sérieusement, les arguments de | égitimation dans les discours anglo-
saxons se fondent sur I'intérét de ces activités pour le «process-solving», lacréaivité ou le «moddling». Ma's ces d éments
d’ordre psychol ogiquequi furent aussi ceux desactivitésd éveil-éveil delapensée, sont-ils pertinents ? Sont-il s suffisants pour
goporter lalégitimitésouhatée ?Nenient-ils pas|es spécificités des découvertes du monde technique ? Ne considérent-ils pas
gueles apprentissages s' eff ectuent au gré des expériences accumul ées comme par une sorted’ assodi ati onni sme presque magi-
gue? Ne sous-entendent-ils pas par conséquent que cettedécouverte puisse sefare hors du contextescolare sauf aconsidérer
Ces activités comme un «préservaif contre le surmenage scolare» ou bien comme le moyen de redonner al’intdligence son
«dadticité premiere» sdonles temesde R. Leblanc alafindu XI Xésiedée

La scolaité obligatoire é&ant prolongée, il est en effet assez facile d'attribuer des missions distinctes et hiérarchisées pour
chacun des segments scolaires. En ce sens, I’ écoleprimaireest pour la penséecommune, |’ écol e des apprenti ssegesinstrumen-
taux du lire, de |’ écrire et du compter. Tout autre sujet est al ors considéré commeune pertede temps & une distraction inutile,
cequ’exprima ent par exempl el es critiques au centre del atornade des années 1983-1984 refusant | es savoirs chauds et proliférants.
Or, on sait bien que les enf ants ont besoin d' activités f onctionnd | es et significatives pour ces apprentissages.

Une premi ére question vive gppardt dors, cdledes rd aions deladécouverte du mondetechni queavec|es missions fondamen-
tdesdel’école alafoisen terme de socidisation et en terme d'instruction/éducation. Mais penser cesrdaions suppose de ne
pasnier les spécificités de la découverte du mondetechni que pour examiner vraiment | es contributions réci proques des divers
ensagnements.

b) a larecherche de réérences pertinentes

Lesactivités présentées révd ent unecohérence fragile aveclesfindités et les objectifs de I’ éducation technol ogique. En effet,
|a découverte du monde technique ne peut ére qu’une découverte par |les enfants du monde réel e non pas essentidlement du
mondetechniquecari caturé par les adultes ou bien de I’ univers techni que spécifique «pour enfants» (jeux...). Or laplupart des
objets présentés précédemment semblent mantenir les enfants dans un monde enfantin et puéril, car |es activités gppara ssent
résol ument fermées sur les productions enfantines. Rédiser des objets tdsqu’un train sans rail en grande section ou des jeux
dectriques céblés au cours élémentare, comme ils existaient en 1930, sont des activités auxqudles il convient de poser la
question de leur signification. Qud est le mondea découvrir ? Et pourquoi ? En quoi larédisation d’ objets permet-dle delire
|le monde ? Quélles références portent-ils ?

Convient-il dechoisir lesréférences artisanal es & domestiques qui peuvent se justifier par leur utilitéet leur caractérepratique
en reproduisant les domaines d'activités de la sphére privée, un peu a I'image des coins d'une dasse d’ école maerndle ?
Convient-il plutétdechoisirlemondeindustrid, cdui des objets familiers des enfants, maisplusinaccessible ?Quedleest dors
I’utilitt potentiedle d' une tdledécouverteou d’'une tdleinitiation ? Dégagées de toute perspectiveprofessionndl e, lesréf éren-
ces industridles ne peuvent sejustifier que par rapport a laformation des individus dans leur espace privé d homme et de
citoyen. Il est alors permis de penser I’enseignement en terme d’ al phabéti sation technol ogique ou d’enseignement de type
Science-Technol ogy-Sodiety susceptible de forger les capacités de jugement des futurs citoyens. Mais sdon cette orientation,
I’ goproche de réalisation ne se justifiepas ple nement, des enquétes ou des &udes servant mieux cesintentions.
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¢) alarecherched uneraison

Pour fonder I’ enseignement, larecherche d'uneintdligence des choses de la technique a &€ et est recherchée. L histoire des
enseignements scolares révée une tension entre les notions rationndles et |es notions pratiques susceptibles de fonder ces
activités scolaires. Le panoramaprésenté révéle aussi ces hésitations entre | e choix de relation avec | es sciences gppliquées, les
mathémati ques gopliquées ou les ats gppliqués, ou plutdt | es apprenti ssages méthodol ogi ques que désignent |’ approche process
ou la démar che technol ogi que, ou encore avec | es goprentissages psychomoteurs dansla did ectique du geste et de I’ outil.
Laquestion fondamentd eest celledes gpprenti ssages techniques de I’ écol e él émentaire, ces compétences minimaesde fin de
cydelll qui permettent aux éléves de suivreleprogrammede 66, ¢ est-a-diredeparticiper aux réaisations sur projet au collége.
Qudles sont | es expériences prati ques que tous | es enfants doivent avoir ? Queles sont |es postures qu'ils savent prendrefacea
unerédisaion ? Quelle doit é&re leur familiaité avec le monde de latechnique ? Qudle doit en é&re leur premiére connais-
sance ? Les réponses a ces questions ne sont pas érangeres aleur intérét car chague &ge ases plasirs & s'ils ament jouer a
I'inventeur-bricoleur 29-10 ans, ilsl’ acceptent moinsau collége. Massi ces premiéres rencontres avec la technique n’ont pas
eu |’occasion d'ére faites, indéniablement dles deviennent de plusen plusdifficiles afare

Comment dorsintervenir pour faire progresser les é éves au coursdescydesde |’ écoleprimare ? Comment leur permettrede
passer du senti au connu, du machinal au pratique, du bricoléau pensé du juxtaposéal’intégré, du fortuit au raisonné ?

V. UN DECOUPAGE DU MONDE

Ces trois ensembles de questions que nous devons nous poser sur le rgoport del’école au «monde technique», doivent &re
compl &és par une quatri éme question sur le découpage du monde. Qud découpage du mondeal’ écol e ? Quell e compartimentation
dans le plan d’é&udes ? Qudles disciplines scolares ? Quele structure des programmes ? Quelles activités e qudles rdaions
entre dles ? Quelle mise a distance des activités et quelle structuration des connaissances ? Les éléves ne sont pas en effet
indifférents aux pratiques scolaires, aux activités et aux diff érentes moddités pédagogiques mises en cauvre. A cetitre une
recherche actudlement en cours (I NRP-IUFM Orléans-Tours) montreque | es é éves atribuent des critéres distinctifs aux acti-
vités qui leurs sont proposées. L' andyse des entretiens indique que les indices qu'ils utilisent sont liés aladiscipline (type de
téche, vocabulare spécifique, désignation de I’activité objets, outils, intention éducative), liés al’ organisation pédagogique
(cahier, mditre, position dans I'emploi du temps, organisation matérielle de la dasse, utilité scolare) et liés a la personne
(plasir, contrante).

Qud est dors|’enjeu pour |es enfants deces premiéres rencontres scol aires avec lemonde dela techniquedansleurs repr ésen-
tations du monde qu’ils découvrent ?
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